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RESUMEN:

El trabajo que se presenta a continuacion muestra la experiencia de
implantacién de la revision de traducciones como competencia en los
estudios de traduccién. Se aborda la introduccién de la auto y la
heterorrevision de los textos traducidos como entrenamiento frente a la
creciente demanda laboral de esta competencia, pero también como
instrumento de mejora de las propias habilidades traductoras del alumnado.
Para ello, se parte de la metodologia del Plan de Innovacion Docente La
revision de textos: recursos y estrategias docentes en el ambito de la
traduccion y la asesoria lingdistica, de la Universitat de Valéncia, que se
aplica al alumnado de la asignatura Traduccién general catalan-espafiol
durante el curso 2020-2021. Las dos principales aportaciones de la
experiencia piloto son (1) curriculares, por la incorporacion de nuevas
competencias y, por tanto, por el logro de nuevos resultados de aprendizaje
de aplicacién directa en el entorno laboral; y (2) metodoldgicas, puesto que
la incorporacién de los contenidos se lleva a cabo con ejercicios de caracter
[idico, premiatorio y voluntario para fomentar la participacién, Ia
implicacién y reducir la desconexién derivada de la docencia semipresencial.
Los resultados de los instrumentos de valoracion muestran el alto grado de
satisfaccion con la metodologia y el aprendizaje adquiridos, asi como los

excelentes resultados académicos.
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ABSTRACT:

The work presented below presents a classroom experience in which
revision is incorporated as a competence in undergraduate translation
studies. Both self- and other- revision of translations is presented as an
essential skill to acquire, in the face of its growing labor demand, but it is
also conceived as an instrument to improve the students' own translation
skills. To do this, the methodology established in the Teaching Innovation
Plan (TIP)The revision of texts: teaching resources and strategies in the
field of translation and linguistic assessmen is applied to one particular
subject, namely General Translation Catalan>Spanish. The experience took
place in the University of Valencia in the academic year 2020-21. The two
main contributions of this pilot experience are (1) curricular, due to the
incorporation of new competences and, therefore, due to the achievement
of new learning outcomes, directly applicable in the work environment; and
(2) methodological, since the incorporation of the contents is carried out
with exercises of a playful, rewarding and voluntary nature to encourage
participation and involvement whlie reducing the disconnection derived from
online teaching. The results of the assessment instruments show the high
degree of satisfaction with the methodology and knowledge acquired, as

well as the excellent academic results.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo muestra la estructura y el resultado de la
aplicacién del Plan de Innovacién Docente (PID) de la Universitat de
Valencia La revisié de textos: recursos i estratégies docents en I'ambit de la
traduccié i l'assessorament lingdistic (La revision de textos: recursos y

estrategias docentes en el ambito de la traduccion y la asesoria lingUistica).



Este plan se aplica a la asignatura Traduccién general catalan-espafiol, del
grado de Traduccion y Mediacion Intercultural (TMI), y se muestran los

resultados de su aplicacion durante el curso 2020-20211.

Como se detallara a continuacion, este plan de innovacién se concibe
con dos objetivos: el objetivo curricular de incluir la revision de textos como
una competencia mas del curriculo universitario de los grados en Traduccion
y Mediacién Interlinglistica (TMI) y de Filologia y el objetivo procedimental
de motivar al alumnado de estos grados con la utilizacion de metodologias

docentes mas dinamicas y ludicas.

El primer objetivo, de caracter curricular, responde al hecho de quela
revision no tiene un tratamiento didactico singularizado en las titulaciones
de la Facultat de Filologia, Traduccié i Comunicacié (FFTiC) de la Universitat
de Valencia, sino que mas bien se da por supuesta, se asume
transversalmente y no se suelen proporcionar herramientas especificas al
alumnado para abordarla. Como consecuencia de esta falta de enfoque
especifico, se observa un resultado no siempre 6ptimo en determinados
aspectos de las actividades de traduccién y correccidon de textos por parte
del alumnado. Asi, el PID en el que se inscribe la asignatura Traduccion
general catalan-espafiol abarca originalmente tres asignaturas, impartidas
en dos grados (TMI vy Filologia Catalana), con marcado contenido lingiistico
y, por tanto,en las que la revisidon es una actividad esencial, potencialmente

evaluable per se y no solo de manera indirecta.

En cuanto al segundo objetivo, de caracter procedimental,
implementar un programa de innovacion docente comporta siempre un
innegable grado de incertidumbre, ya que se apuesta por formas nuevas de
lograr resultados de aprendizaje y adquirir habilidades y, en cierto modo, se

asume la posibilidad de que estas no tengan el éxito esperado. Sin

1El proyecto en que se enmarca el programa de innovacién docente al que hacemos
referencia en este trabajo es La revisio de textos: recursos i estrategies docents en 'ambit de la
traduccié i I'assessorament lingdistic (PID UV-SFPIE_PID20-1353911) de la Universitat de
Valéncia. El proyecto ha sido coordinado por Maria Josep Cuenca, del Institut Interuniversitari
de Filologia Valenciana de la Universitat de Valéncia.



embargo, cuando todo el espacio de educacidn superior se ve golpeado por
las consecuencias de una crisis de salud como la provocada por la COVID-
19 en los ultimos dos afos, la necesidad de innovacién, esté o no bajo el
amparo de un plan docente, es imperiosa. La COVID-19 no solo ha
impedido la asistencia fisica a las aulas de los y las estudiantes, sino que ha
puesto de manifiesto la necesidad de flexibilizar la docencia y de encontrar
formas alternativas de transmitir actitudes y conocimientos para mantener a

los estudiantes motivados.

La implantacién del Plan de Innovacién Docente que se presenta a
continuacion coincide de lleno con la segunda vy tercera ola de la pandemia,
durante el curso 2020-2021. El curso anterior, 2019-2020, finaliz6 con un
confinamiento severo entre marzo y junio en que las universitarias y
universitarios espafioles (IAU, 2020) contindan con sus estudios de manera
exclusivamente virtual, con un impacto notablemente negativo sobre su
desempefio, especialmente para el alumnado menos auténomo o con menos
acceso a medios digitales (Marinoni et al, 2020; IAU, 2020). El personal
docente se vio sorprendido y hubo de gestionar una conversién
metodoldgica completa sin tiempo para adaptar los contenidos y materiales
a la nueva circunstancia (en ocasiones, ni siquiera con tiempo para adquirir
las competencias digitales necesarias para ello), con la consecuencia de un
alto nivel de descontento y frustracidn por parte de la comunidad
universitaria. Con el fin de aligerar la experiencia discente, el PID concibid la
practica de la destreza de revisidon con herramientas de aprendizaje de
caracter mas ludico y fundamentalmente voluntarias, buscando incentivar la

participacion del alumnado al premiar su trabajo y no penalizar sus errores.

Como se mostrara a continuacién, el resultado de la experiencia de
innovacion docente ha puesto de manifiesto que la incorporaciéon de la
revision como contenido de caracter obligatorio en el curriculo de estas
asignaturas tiene un importante potencial, tanto didactico como de
formacion para el mundo laboral, y que el método de transmision docente
ha resultado comprensible, adecuado y motivador para los y las
estudiantes. En las lineas que siguen se muestra la aplicacion del PID a una

de las asignaturas participantes, Traduccion general catalan-espanol,



optativa de tercer y cuarto curso de TMI. Para ello, se explica la importancia
de la competencia de la revisidon en traduccion (2), seguidamente, (3) se
explican las guias directrices principales del PID y la materializacién
concreta en la asignatura Traduccion general catalan-espafol, para lo cual
se contextualiza la imparticiéon de las clases y se explican los métodos y
actividades de (auto y hetero)revision planteados; finalmente (4), se
comenta la recepcion del alumnado a través del resultado de los
mecanismos de evaluacion, como los cuestionarios de usos y actitudes y se

recogen los principales resultados y lineas abiertas para el futuro (5).
2 éPor qué es importante la revision en traduccion?

Como se ha mencionado anteriormente, el PID La revisio de textos:
recursos i estratégies docents en I'ambit de la traduccio i I'assessorament
lingliistic se plantea como un medio para introducir la revision en la
traduccidon y los estudios linglisticos en la Universitat de Valéncia. En
Traduccion general catalan-espafiol, como en cualquier asignatura del grado
en TMI, la revisién de producciones propias o ajenas es una habilidad a la
gque no se le suele dar la importancia curricular que, de facto, tiene
actualmente en el mundo laboral (Parra Galiano2007). Brunette (2000)
explica que la revisién es crucial para el control de calidad del producto
final, puesto que se emplea para ver si dicho producto (o una muestra de
este) esta listo para ser entregado al cliente o hay que mejorar algunos
aspectos (para garantizar, por ejemplo, la recepcidon en una cultura dada).
No obstante, mas alld de su aplicacién al terreno profesional, Brunette
(2000) destaca como la revision en la disciplina de la traduccion se aplica
también a la formacién y mejora de las propias habilidades traductoras,

mediante la comparacién de la traduccidn con el original.

Como se verd mas adelante, pese a que la revision se esta
incorporando progresivamente como contenido en los estudios de
traduccidon (Scocchera, 2017), el alumnado, siempre de acuerdo con lo
expresado en los cuestionarios exploratorios que se detallardn mas abajo,
manifiesta estar familiarizado con el concepto solo a grandes rasgos. La
revisidon se menciona en varias asignaturas, e incluso en algunas se plantan

ejercicios especificos para desarrollarla, pero a menudo se realizan de
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manera aislada y se entienden mas bien como una especie de
grammarcheck individual, que en ningun caso constituye el objetivo de la
evaluacion, sino un prerrequisito. Ciertamente, este planteamiento es
necesario y altamente recomendable, pero pone de manifiesto que la
revision de traducciones no se aborda de manera sistematica y que no se
adoptan las dos perspectivas de esta competencia, la propia y la ajena
(Scocchera, 2017: 3):

. the revision activity itself [...] can be interpreted in two
different, yet complementary ways: it may refer to any subsequent,
“further” reading of the same text, or to a completely "new” reading,
with a novel view of the text. This duality of meaning corresponds by
and large to two main types of revision and the reading activities they
involve: self-revision (implying one or more further readings of one’s
own translation) and other-revision (where a translation is read
through the new eyes of someone who is not the translator). The
reading activity underlying both forms of revision is always the first in
a series of analytical, critical and operational steps aimed at

improving the quality of the translated text.

Asi pues, la autorrevision, esto es, la revision de traducciones propias,
contribuye a la entrega de un producto final de calidad, puesto que
minimiza la necesidad de un servicio de correccion adicional, con el
consiguiente ahorro de dinero y recursos. No obstante, la revisidon de textos
producidos por otros es también una habilidad cada vez mas demandada
puesto que, a los factores ya mencionados hay que anadir, en los ultimos
afos, la mayor demanda de esta competencia derivada de la mejora
constante e imparable de los sistemas de traduccion automatica, cuya
efectividad en ciertos tipos textuales reduce el papel del traductor al de un
revisor final que practicamente se limita a localizar y corregir los posibles
errores, y que verifica la adecuacién y naturalidad del texto meta. Parra
Galiana (2007: 198):

la revision de traducciones (...) se ha constituido como una
especializacion en la profesion de traductor. Recordemos que, entre

otros factores, el incremento del numero de traductores con una



experiencia limitada, tanto en organismos oficiales como en la
empresa privada, ha impuesto el control de la calidad del trabajo que

realizan como algo necesario y generalizado

En resumen, en la disciplina de Traduccion, la revisién constituye una
herramienta Util de metarreflexidon y aprendizaje, asi como de control sobre
el propio texto; pero, ademas, su incorporacion al curriculo de TMI supone
un acercamiento a la realidad profesional actual (Rico Pérez, 2002), que
demanda el perfil de revisor cada vez mas como un medio de control de
calidad del producto. Ante la creciente demanda profesional de esta figura
de revisor, y tras un analisis del curriculo de TMI en el caso concreto de la
Universitat de Valéncia, se reconoce en él un vacio formativo y, por tanto,
se considera interesante contribuir a llenarlo mediante el disefio de una

propuesta estructurada de aprendizaje de la revision de traducciones.

3. OBJETIVOS Y ESTRUCTURA DEL PROYECTO DE INNOVACION DOCENTE.
LA ASIGNATURA TRADUCCION GENERAL CATALAN-ESPANOL

3.1 Estructura del Proyecto de Innovacion Docente

Dada la transversalidad de la competencia de revision, que la haria
recomendable en cualquier grado filoldgico-linglistico, el PID se concibe
para aplicarse en tres asignaturas de la Facultat de Filologia, Traduccié i
Comunicacid, dos de ellas incluidas en el grado de TMI y una en el grado en

Filologia Catalana (Figura 1),

TMI Grados Filolégicos

- 35652 Traduccién general -35387 Asesoramiento linglistico

espanol-catalan 6 cr. en lengua catalana 6 cr.

- 35651 Traduccién general : :
catalan-espafiol 6 cr. (Filologia Catalana)

Figura 1. Asignaturas participantes en el PID



De acuerdo con la memoria de verificacion del grado en TMI, la
asignatura en la que se centra este trabajo, Traduccion general catalan-
espafol, es una optativa que se imparte en los cursos tercero y cuarto, y
que forma parte de la materia Formacion Complementaria en Traduccion.
Junto con Traduccion general espafiol-catalan, se ubica en el ambito de la
traduccion entre lenguas A, dado que se entiende que el alumnado
proveniente del sistema escolar valenciano —sea por nacimiento o por
escolarizacibn— es competente en ambas lenguas. Esta concepcion de
catalan y espafol como lenguas A tiene como consecuencia un estatuto
especial en la docencia de estas a lo largo del grado, puesto que el plan
curricular se centra fundamentalmente en la enseflanza de su normativa y
uso, asi como en su variacién sociofuncional, en lugar de abordarlas como
segundas lenguas e impartir, por consiguiente, contenidos destinados a la
adquisicion. Tratandose, pues, de lenguas A, cobra todavia mas sentido la
necesidad de aplicar los conocimientos de normativa, adecuacion
pragmatica y géneros textuales a los textos producidos, puesto que la

proficiencia en la lengua se da por sentada.

Por tanto, los alumnos que cursan Traducciéon general catalan-
espafol, ademas de haber estudiado las dos lenguas cooficiales durante la
escolarizacién obligatoria y postobligatoria, han cursado en el grado
previamente dos asignaturas de formacidn basica en espanol, Lengua Al:
Uso y normativa de la lengua espanola y Lengua A2: Estilistica de la lengua
espafola, y sus equivalentes en cataldn, es decir, un total de 12 créditos por
lengua. A estas se suma la asignatura obligatoria de Terminologia, que
pueden cursar en cataldn o espanol, a su eleccion. Esta formacidon previa en
lengua A proporciona al alumnado conocimientos avanzados de la normativa
del espafiol, de su caracter policéntrico y, mas tarde, le hace reflexionar
sobre la flexibilizacién necesaria de la norma a causa del peso del uso y de
la adecuacién al contexto, la intencion comunicativa o los tipos textuales.
Este conocimiento tedrico se complementa con un 50 % de tiempo de aula
dedicado a la practica, tanto de la revision ortotipografica y gramatical (en
Lengua A1) como de la correccidon estilistica (en Lengua A2), pero siempre
sobre la base de textos escritos originariamente en espafiol, no de textos

traducidos, en los que el espafiol es la lengua meta.



Asi, los objetivos del PID se desgranan en una triada de destrezas
que debe adquirir el alumnado (Cuenca, en prensa): la reflexién sobre el
concepto y las técnicas de revision; la capacidad de adaptaciéon a los
diversos factores relevantes (tipo de texto, lenguas implicadas, tipo de
traduccidon, papel de la persona que revisa, nivel de revisidén, etc.), y la
aplicacion a la mejora de la calidad en las tareas de traduccién y
correccion de textos. Estas destrezas se adaptan a diferentes parametros,
como las lenguas implicadas (ya que el nivel de conocimiento de la norma
es mas alto, en general, en espafol); el tipo de produccién (en el caso de la
traduccidon: humana, asistida o automatica); el papel del revisor o revisora
(el mismo autor o traductor del texto -autorrevision- o un tercero -
heterorrevisidon-), y el nivel de la revision (léxico, morfosintactico,

pragmatico-discursivo, etc.).

Para la consecucion de estos objetivos, se plantea una metodologia
que promueve la reflexion sobre el proceso de revision a través de tres
pasos:

e identificacion de errores;
e buUsqueda de alternativas;

e creacion de habitos de revision sistematicos.

Inicialmente, se conciben cuatro instrumentos de aplicacion del PID:

e encuesta inicial y final sobre usos y actitudes;
e lista de verificacion;

e ficha de control de errores;

e carnet por puntos lingistico.

En la practica de aula, la adaptacion paramétrica de la que se hablaba
mas arriba se materializa en modificaciones mas o menos profundas para
cada una de las asignaturas implicadas (por ejemplo, en Traducciéon general
catalan-espanol, la ficha de control de errores y el carnet por puntos se
unen en un unico instrumento). En el apartado siguiente se aborda la

materializacion concreta de este PID en la asignatura que constituye
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nuestro objeto de estudio, Traduccion general catalan-espariol.
3.2. Traduccion general catalan-espanol. Materiales y métodos

3.2.1. Contexto general de la asignatura.

Como se mencionaba en la Introduccidon, con la llegada del curso
2020-21, la Facultad de Filologia de la Universitat de Valéncia pone en
marcha un sistema de docencia semipresencial basado en la existencia de
grupos burbuja. En este sistema, el alumnado de las asignaturas con una
matricula numerosa se divide en dos grupos que asisten al aula en semanas
alternas: un grupo acude a la universidad mientras el otro sigue las clases
sincronas en su domicilio a través de streaming, y la semana siguiente se
intercambian los turnos. Esta circunstancia, sin duda necesaria para la
contencion de los contagios, no consigue mejorar el bajo grado de
motivacion de los estudiantes registrado en 2019-20, ni tampoco
incrementa significativamente su participacion en las clases virtuales. El
profesorado ya pudo comprobar en 2019-20 que el nivel de desconexién del
alumnado en la modalidad virtual era considerablemente alto, y el propio
alumnado reconoce la dificultad de mantener la atencién en la pantalla
cuando se siguen las clases desde el entorno doméstico. A esta dificultad se
une, ya en 2020-21, que muchos estudiantes deciden no acudir a clase las
semanas que les corresponde por miedo al contagio, de modo que la
situacidon resultante de cara a la imparticién del PID es la de un bajo
numero de alumnos conectados y una mas que evidente ausencia real de

buena parte de los que si lo estan.

Considerado este contexto, la materializacion didactica de los
contenidos del PID se lleva a cabo a través de la puesta en marcha de una
serie de actividades transversales, algunas de caracter ludico y voluntario,
como el sistema de bonificacion/penalizacion denominado "carnet por
puntos" creado por M. Josep Cuenca (véase Cuenca, en evaluacién), asi
como un conjunto de actividades de autoevaluacién y automonitorizacion
del alumnado. En la asignatura que aqui se presenta, ademas, se
introducen cambios en el sistema de evaluacidn. En la linea de lo sugerido

por del Castillo y del Castillo (2021), se impone la flexibilidad del
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profesorado, y en una situacion como esta se hace, si cabe, mas evidente

que no sirve (del Castillo y del Castillo, 2021: 90):

n

...un sistema que entiende diferente "“el aprender” y el
aprobar”, que reconoce el saber como un proceso pero solo valora
resultados, donde se evalua al alumnado aisladamente del conjunto
de agentes responsables de su experiencia discente, donde prevalece
el valor de la evaluacién de las funciones intelectuales mas pobres
como la memoria, los algoritmos o la comprension, y muy raramente

el analisis, la opinidon o la creacion.

El espiritu analitico-critico de la actividad reflexiva de la revisidn se
introduce en la guia de la asignatura a través de un sistema de evaluacion
continua, que sustituye al modelo con examen (equivalente al 60 % de la
nota). El modelo de evaluacidon continua no solamente valora el trabajo
constante e individual, sino que, especialmente en el campo de la TMI,
acerca las actividades evaluables a la forma en que se desarrolla la practica
profesional real del traductor, con tiempo por delante (no solo las dos horas
del examen escrito) y con fuentes de consulta accesibles, pero sobre todo
con la presencia de una reflexion critica sobre todo el proceso. Estos
cambios adaptativos en la metodologia y en los sistemas de evaluacion
desembocan, como se mostrara en los apartados siguientes, en una mejora

sustancial de la docencia y en una manifiesta satisfaccién del alumnado.

3.2.2. Desarrollo de la asignatura. Materiales y métodos

La docencia de la asignatura Traduccion general catalan-espanol se
desarrollé entre el 1 de febrero y el 21 de mayo de 2021, en dos sesiones
semanales de dos horas lectivas cada una. El temario de Traduccidn
general catalan-espafol se vertebra sobre la base de la practica de
traducciones en distintos géneros textuales. Ademas, por supuesto, de los
problemas de equivalencia y naturalidad de toda asignatura de traduccion,
el foco didactico se pone en el error semantico-pragmatico, y se invita al
alumnado a reflexionar sobre la falta de adecuacién al género, el registro, la

intencion comunicativa, etc.

El contenido de la asignatura se basa en la traduccién de textos de
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diferentes géneros discursivos (Figura 2). Tras una breve introduccién a la
materia, se establece una clara divisiéon entre los temas. Por un lado, los
temas 2 y 3 trabajan, en general, textos cuya finalidad comunicativa es
esencialmente la transmisién de informacién y, por tanto, permiten una
mayor intervencion por parte del traductor a la hora de modificar el texto
original, si ello lo hace ganar en claridad o naturalidad (aunque se
introducen casos mas complejos, como los articulos de opinién, mas
cercanos a lo sucedido en los temas 4 y 5); y, por otro lado en los dos
ultimos temas se trabajan géneros en los que la presencia de una finalidad
estética mas o menos prominente hace que el grado de intervencion del
traductor sea menor y, por tanto, la traduccidn debe estar mas sujeta al

original

Introduccién a la traduccion catalan >espafol
Textos informativos e instrucciones

Textos cientificos y técnicos

Textos argumentativos y humanisticos
Textos literarios y audiovisuales

uhwhe

Figura 2. Temario de la asignatura Traduccion general catalan-espaiiol

Las clases habituales previas a la implantacion del PID se desarrollan
en tres fases: en primer lugar, en el aula, se presenta el texto concreto y el
tipo o modelo textual al que pertenece, y comienza a traducirse de manera
individual, pero guiada por el docente; en segundo lugar, se completa la
traduccion individualmente en casa y se envia el resultado al profesor a
través de una tarea de Moodle; por ultimo, en clase, se comparan y corrigen
tres de los modelos enviados, previamente anonimizados, para observar las
fortalezas y debilidades de cada uno. Cada texto parte de una puntuacion
inicial de 10 puntos, a los que se descuentan 0.4 por cada error grave y 0.2
por cada error leve. Asi concebidos, cada uno de estos textos incorpora, en
esta fase, un ejercicio sistematico de evaluacién del propio texto y una
practica de la destreza de la (auto)revisién. Sin embargo, con el espiritu de
desarrollar mas profundamente la competencia de la revisidn, se adopta la

perspectiva de Scocchera (2017:4),
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Translation Studies research has shown an increasing
interest in revision as a key stage of the translation process and the
studies that have been conducted so far fall into two main categories,
depending on the chosen object of investigation: the self-revising
translator and his/her revision activity (self-revision) or the external

reviser and his/her revision activity (other-revision).

Asi, los principales cambios aplicados en la asignatura tienen que ver
con la incorporacion de la doble perspectiva de la revisidn, que se detalla a

continuacion.

3.2.3. Ejercicios especificos de auto y heterorrevision

La implantacién del PID en la asignatura de Traducciéon general
catalan-espafol modifica la dinamica de las clases para incorporar esta
doble perspectiva de la revision, auto- y hetero-, sefalada por Scocchera
(2017:4), como objeto de interés de primer orden, y cuenta con el reto, en
la coyuntura en que se pone en practica, de adaptarse a la modalidad
semipresencial, que no permite realizar traducciones en el aula (puesto que

pone en desventaja a los alumnos en casa).

MIERCOLES VIERNES MIERCOLES

-Correcion traduccion - Resumen errores -Correcion traduccion
A [(auto)revision] traduccion A B [(auto)revision]

- Presentacién - Ejercicio - Presentacion
traduccion B [(hetero)revision] traduccion C

Figura 3. Esquema del desarrollo semanal de las clases

Como consecuencia, se establece un sistema (Figura 3) segun el cual
en el primer dia de la semana, el miércoles, se corrige la traduccion
propuesta el miércoles anterior con el sistema de comparacion de versiones
planteado arriba y se trabaja la autorrevision mediante la actividad del

carnet por puntos (2.1.1). Asi, los alumnos disponen de seis dias completos
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para realizar la traduccion. El segundo dia, el viernes, se recuerdan los
errores principales de la traduccién anterior y se emplea el grueso de la
clase para realizar un ejercicio completable en una sola sesién, de modo
que es el dia elegido para incorporar las practicas de heterorrevision, como

se muestra a continuacion.
Autorrevision. El “carnet por puntos”

El proceso de autorrevision, esto es, de trabajo sobre las propias
traducciones, se lleva a cabo a partir de los ejercicios semanales planteadas
en clase y realizados en casa por los alumnos. Para la practica de este
proceso, se adapta la herramienta especializada del carnet por puntos (cfr.
Cuenca en evaluacién), un ejercicio de realizacion voluntaria cuya
complecién puede comportar una bonificacién en la nota final, como se

explica a continuacion.

A imitacion del carnet de conducir por puntos, la herramienta se
concibe a partir de un total inicial de 100 puntos, de los que se van
descontando puntos por ‘infracciones’; sin embargo, a diferencia del carnet
de conducir, se contemplan también bonificaciones por buenas practicas que
suman puntos. Esta tarea es voluntaria y solamente puede subir la nota
final del alumno, nunca bajarla; de hecho, se puede alcanzar la maxima
nota sin necesidad de haber entregado el carnet por puntos. Al final del
curso, siempre que se haya mantenido en el carnet un minimo de 60
puntos, se multiplica el total por 0.1 y se afiade el resultado a la nota final.
Por tanto, un alumno que en junio mantuviera 88 puntos en su carnet

sumaria 0.88 a su calificacion (Figura 4).
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Carnet por puntos
(por favor, no escribir en las celdas amarillas)

Nombre:

Ficha de errores

errores Errores Descuento St Puntuacién . :
Préctica Bonificacién Tipos de error grave Tipos de error leve Observaciones
3 graves leves por errores general

Fidelidad al estilo del original
4 Ejercicio 4a 1 0 2 2 100,00 (rima)
Precisién semantica//
Problemas para captar el naturalidad segun el
5 Ejercicio 4b 2 4 8 1 93,00 mensaje original contexto

6 |Ejercicio Sa 9 1 55 2 89,50 Fidelidad al mensaje original. Naturalidad.

7 Ejercicio 5b 9 1 5,5 4 88,00 Fidelidad al mensaje original. Precisién semantica.

88,00
8
9 Total 6 21 9
10

Figura 4. Carnet por puntos (incluye ficha de errores). Muestra individual

de un alumno

Para calcular las bonificaciones y penalizaciones, al alumno se le
proporciona una hoja Excel predisefiada con una formula que resta los
errores cometidos y suma las bonificaciones. En esta hoja se habilita
también un campo ‘ficha de errores’ (que corresponde con la herramienta 2)
donde el alumno comenta brevemente la naturaleza de los errores
cometidos. El Excel resta a los 100 iniciales dos puntos por cada error grave
y uno por cada error leve, y suma 1 punto por cada bonificacién, de modo
gue el alumno solamente tiene que incluir el nUmero de errores, pero no
calcular el saldo (Figura 4). En el momento de la correcciéon semanal de las
traducciones, el docente senala cudles de los errores cometidos en las
muestras proyectadas son graves, cuales son leves y qué soluciones de
traduccion merecen una bonificacion por ser especialmente adecuadas,
originales, etc. (Figura 5). Los alumnos consultan aquellas soluciones
propias que no han aparecido reflejadas en ninguna de las versiones
proyectadas, y el docente confirma si merecen o no bonificacion o
penalizacion. Tras ello, los alumnos y alumnas indican en la hoja Excel el
numero de errores graves, leves y opciones bonificables y, lo mas
importante, tras ello suben al aula virtual una version revisada del texto

inicial en el que han corregido los errores detectados en sus propios textos.
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Prohibido el paso

El grito de la padrina exigiéndome
que me levantara, que ya eran las
seis y media, de golpe me hacia
volar de los dedos el nido de pajaros
que mi sueno infantii habia
capturado. Debia tener nueve o diez
anos, aquel verano, y madrugar por
las mananas, aunque me diera
pereza, también me llenaba de
orgullo. Me ponia a la altura de los
adultos, de mi hermano y de mis
padres, que tenian que madrugar

PROHIBIDO EL PASO

El grito de la padrina exigiendome que

me levantara, que ya eran las seis y | g
media, hacia que de repente el nido de
pajaros que mi sueno infantil habia |
entre los

diez afios

por la mafana, aunque me diera |,
pereza, también me enorgullecia. Me | 4:..,

ponia a la altura de los adultos, de mi
hermano y de mis padres, que tenian

evantarme

PROHIBIDO EL PASO

mucho porque EnVerano habia que | aue madrugar mucho porque en el| N
aprovechar el frescor de la mafiana. | corazon del verano habia que| .,
Ellos tal vez ya hacia dos horas que | aprovechar todo el fresco de la|,,
estaban en el campo segando a | mafana. Quizas ellos ya hacia dos |,
toda pastilla. horas que estaban en el campo |,

segando a todo trapo.

Figura 5. Comparacion de las traducciones de tres alumnos para la
correccion en clase. Se muestran subrayados en amarillo los errores
graves; en azul, los leves, y en verde, las opciones que comportan

bonificacion

Sin duda, los alumnos que no participan en el carnet por puntos
también estdn sometidos al proceso de revisidon, y también se incorpora
esta como una destreza de manera sistematica en cada una de las
actividades corregida en clase (revisan las correcciones en otros v,
dependiendo de la motivacion del alumno, lo incorporan a su practica
personal). Sin embargo, los alumnos que se involucran en el carnet por
puntos suman a lo anterior un proceso de autoevaluacion y autocorreccién
consciente, que los lleva a transformar la revision pasiva de los textos
proyectados en una experiencia de monitorizacidon y consiguiente mejora del
trabajo propio, puesto que, como se explicaba mas arriba, no solamente
deben contabilizar y explicar los errores, sino enmendarlos para subir una
version revisada al aula virtual. Para esto ultimo, cuentan con toda la tarde
del miércoles, si quieren que la actividad se compute para el carnet por
puntos. Adicionalmente, el grado de implicacion en la leccién es mucho mas
alto, al tener que estar pendientes de sus propias soluciones no recogidas
son

en los tres modelos, especialmente porque deben preguntar si

merecedoras de bonificacion.

El viernes, justo antes de comenzar el ejercicio de heterorrevision, se
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complementa el proceso de monitorizacion individual proporcionando al
alumnado un resumen de los errores mas frecuentes del texto del

miércoles, como muestra el ejemplo de la Figura 6:

Género discursivo: Noticia

(...)

Cuestiones de toponimia

e Privas-> Privas (es una localidad francesa, no lleva tilde en el original)

e Coherencia en las elecciones linguisticas de las localidades (de acuerdo con el
encargo de traduccion)

Equivalencias inexactas y preferencias frecuenciales

e Explicar > contar
e Testimoniar - testificar (para espanol de Espafia)

Expresiones temporales
e el agosto de 2017~ en agosto de 2017

Mejora del Iéxico y la sintaxis

e Mejora de las proformas

e Inclusion de variedad en verba dicendi: manifestd, relatd, contd, apunto...

e Inadecuaciones de registro : ‘cuando le tocaba’ & cuando le correspondia, se
le habia citado, etc.

e ..8s cacador de bolets...> recolector de setas (también con cambio de la
categoria gramatical, ‘recoge setas’/ ‘suele recoger setas’).

Figura 6. Muestra de resumen de errores frecuentes (fragmento)

Se les recomienda que completen dicho resumen con otros errores
que hayan detectado en sus propios textos, especialmente si son
recurrentes, de manera que se activa de nuevo la monitorizacion

retrospectiva del desempenio individual del alumno.
Heterorrevision

Los ejercicios de revisidon de los viernes siguen la metodologia en dos
pasos de Mossop (1982), segun la cual primero debe abordarse la
traduccidon realizada por otra persona, sin acceso al texto original, para
identificar problemas de expresidn, estilo, sospechas de mala traduccion,
etc; y, seguidamente, debe compararse la traducciéon con el texto origen.
Asi, se plantea como objetivo un entrenamiento progresivo de la intuicidon

revisora. Como sefala Parra Galiano (2007:201):
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Leer el TL como si de un TO se tratase.- Dada la importancia de
la relacion coste/beneficio en el ambito profesional, lo mas practico
para economizar tiempo, una vez conocido el encargo de traduccion,
es leer el TL completo (o una o varias muestras) intentando asumir el
papel del destinatario, dado que este ultimo no recurre al 70 . Si el
revisor se ve obligado a remitirse al TO para comprender el mensaje,
la traduccion no se puede considerar funcional por no cumplir con un
requisito minimo e implicito para cualquier encargo de traduccion:

que la comunicacion sea eficaz

Aunque inicialmente el ejercicio de heterorrevision se planteé para
intercambiar traducciones entre alumnos, de nuevo la modalidad docente y
las circunstancias desaconsejaron esta opcidén. Asi, el ejercicio de cada
viernes consiste en la entrega un texto breve, traducido al espafol a partir
de un original en catalan. Se comienza con una traduccidon automatica no
revisada y, a medida que aumenta su destreza, se introducen traducciones
humanas no revisadas. El texto proporcionado para revisar siempre coincide
con el tipo o modelo textual que se estd tratando en la traduccion del
miércoles, de modo que, a la vez, se plantea como un entrenamiento para

la traduccion que se encuentra en desarrollo.

Se muestra a continuacién, como ejemplo, el texto con el que al
alumnado trabajo mientras preparaba la traduccién del articulo de opinidn.
Se trata de una traduccion automatica del articulo de opinién de Josep Cuni
“Trump parla catala”, publicado en la ediciéon Catalufia de E/ Pais?. Este
articulo cuenta con una versién en castellano en la edicion general del
diario, pero en primera instancia los alumnos son expuestos Unicamente a
la traduccién automatica. En la linea de Mossop (1982) y Parra Galiano
(2007), se les pide que localicen los errores y los fragmentos que llamen
negativamente su atencidn, bien porque muestran errores gramaticales u
ortotipograficos claros (faltas de concordancia, cambios en el género
gramatical, etc.), como en (1); bien porque carecen de sentido en el

contexto y revelan errores de traduccién (2), o bien porque su naturalidad

2 Cuni, Josep, “Trump parla catala”. El Pais edicion Catalufia, 3/9/2020.
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es dudosa (3):

(1) Pero como lo que vale es la técnica y no la idea, el resto es baratijas.

(2) Por eso mi interlocutor le habia votado aunque considerarlo para un
truhan deslenguado.

(3) Sin llegar a estos extremos ni al negacionismo campando en Estados
Unidos, Catalufia esta participando de manera significativa en el temor
sanitario espafiol denunciado y advertido por los paises que imponen
restricciones.

Seguidamente, se les hace reflexionar sobre los fragmentos
seflalados y proponer una alternativa de redaccién. Tratan de aventurar qué
segmento original en cataldn es el que puede estar traduciendo el
fragmento en cuestion y cudl creen, por tanto, que es el origen de este
error. Asi, los alumnos logran adivinar facilmente que (1) se debe a la
utilizacién de un sustantivo colectivo en el original, que el traductor
automatico ha sustituido por un pluralia tdntum —al menos, por una palabra
que se utiliza mayoritariamente en plural— y que el traductor automatico no
ha corregido la concordancia verbal que obligaria a conjugar el verbo en
plural. En el caso de (2), la incorreccion del fragmento es evidente, y
aunque pocos alumnos acertaron a sugerir un posible origen de esta
estructura en catalan, el contexto les permitié recuperar el sentido del
fragmento y sugerir una alternativa del tipo “aunque lo considerara un
truhan deslenguado” (incluida, por supuesto, la correccion ortografica de
truhan a truhan, de acuerdo con la Ultima normativa académica, cf.
ASALE/RAE, 2010). En cambio, ejemplos como los de (3) muestran un nivel
de consenso muy inferior; este caso en concreto lo sefalaron Unicamente
dos alumnos; no obstante, si pudieron explicar el origen del error sugiriendo
la identidad formal del gerundio y el participio de presente en cataldn
(campant), que el traductor habria resuelto como gerundio, pero que
deberia haberse traducido alternativamente como ‘campante’. Precisamente
en este Ultimo tipo de errores el alumnado tiende a divergir, tanto en el
reconocimiento como en la hipercorrecciéon: mientras que varios de estos
fallos pasan desapercibidos, se cuestiona la naturalidad de muchos otros
fragmentos perfectamente adecuados y naturales. Esta ultima tipologia de
errores es, légicamente, el caballo de batalla del ejercicio y es la que,

también en opinién del propio alumnado, experimenta un grado mas alto de
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mejora con la practica constante, de manera que, en sus palabras, pudieron
‘encontrar el equilibrio’ entre sus impulsos de reformulacién del texto y el
respeto al original, lo cual implica una valoracion mas objetiva de la

naturalidad.

En una segunda fase, tras sus reflexiones, se les proporciona el texto
en cataldn para que comprueben sus intuiciones. Asi, descubren que los
ejemplos (1), (2) y (3) traducen, respectivamente, los fragmentos (1), (2)
y (3):

(1") Perd com que el que val és la técnica i no la idea, la resta és quincalla.

(2") Per aix0 el meu interlocutor I'havia votat tot i considerar-lo per un trua
desllenguat.

(3") Sense arribar a aquests extrems ni al negacionisme campant als Estats

Units, Catalunya esta participant de manera significativa en el temor

sanitari espanyol denunciat i advertit pels paisos que imposen
restriccions.

Finalmente, se les facilita la traduccién al castellano publicada en el

diario para que reflexionen sobre la solucion aportada por el traductor y las

diferencias con la versidn propuesta por ellos ((1”), (2"), (3")).

(1) Pero como lo que vale es la técnica y no la idea, el resto son baratijas.

(2") Por eso mi interlocutor lo habia votado a pesar de tenerle por un
deslenguado truhan.

(3") Sin llegar a tales extremos ni al negacionismo campante en Estados
Unidos, Catalufia estd participando de manera significativa al [sic]
temor sanitario espafiol denunciado y advertido por los paises que
imponen restricciones.

El resultado del proceso inductivo, como se muestra a continuacién,
se valoré de manera muy positiva. Los alumnos en general lo entendieron
como una actividad detectivesca y manifestaron haberse sentido bastante
satisfechos al comprobar, tanto en el original cataldn como en la traduccion
‘autorizada’, que sus intuiciones eran acertadas y sus alternativas, idénticas

o similares a las del traductor profesional.
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4. HERRAMIENTAS DIAGNOSTICAS. RECEPCION Y EVALUACION DE LA
ENSENANZA DE LA REVISION.

4.1. Encuesta inicial y final sobre usos y actitudes

Las herramientas de aplicacion del PID no solamente son métodos
docentes, sino también un mecanismo de monitorizacién de la docencia, a
través de las encuestas de usos y actitudes. Para evaluar el grado de éxito
del plan y de su filosofia, se realiza una encuesta idéntica al principio y al
final de la asignatura. Esta encuesta se habia realizado, previamente, con
algunas variaciones adaptativas, en la asignatura Traduccion general
espafol-catalan, en el primer cuatrimestre. Dado que muchos alumnos
(cerca de la mitad) habian cursado esa asignatura el cuatrimestre anterior,
y dado que esta asighatura participa en el PID con las mismas herramientas
y objetivos, los resultados de la encuesta de nuestra asignatura se dividen
entre los alumnos que la habian cursado y los que no. Al medir las actitudes
con respecto a la revisién, la competencia de revision se muestra peor
considerada entre los alumnos que no habian cursado Traduccién espafol-
catalan y, por tanto, los resultados de la encuesta revelan un aumento
mucho mas significativo de su consideracién en este grupo. Un total de 27

alumnos respondid la encuesta inicial y 29, la final.

La encuesta se divide en tres partes: una con metadatos sobre la
formacion y el background educativo del estudiante o la estudiante, entre
ellos haber cursado o no Traduccidn general espanol-catalan durante el
primer cuatrimestre del curso académico 2020-2021(Tabla 2); la segunda
versa sobre los conocimientos previos sobre revisién (Tabla 3), y la tercera
aborda las actitudes y opiniones sobre esta destreza, tanto para la
formacion en traduccion como para la empleabilidad futura (Tabla 4). Al
finalizar la accién formativa, el alumnado cumplimentd de nuevo la
encuesta. La comparacion de los datos finales de las partes 2 y 3 con los de
la encuesta inicial permite valorar los efectos de la accion de una manera
clara, asi como identificar problemas y apuntar posibles propuestas de

mejora.
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1. ¢Cuil es tu | @ Lo hablo en casay he cursado los estudios de primaria y secundaria en
nivel de valenciano? | la linea en valenciano

b. Lo hablo en casa, pero no he cursado los estudios de primaria y
secundaria en la linea en valenciano

c. No lo hablo en casa, pero he cursado los estudios de primaria y
secundaria en la linea en valenciano

d. No lo hablo en casa ni tampoco he cursado los estudios de primaria ni
secundaria en la linea en valenciano

e. Tengo un certificado oficial de conocimientos de valenciano (p.ej., C1)

2. iQué lengua B | @ inglés
cursas? b. francés

c. aleman
3. ¢Qué lengua C | a- francés
cursas? b. italiano

c. aleman

d. inglés
4. ¢ Has cursado | @- No, la cursaré el afio que viene
o vas a cursar la | b. Si, la he cursado en afios anteriores
asignatura c. Si, la he cursado este afio
Traduccién  general | d- No

espafiol>catalan?

Tabla 2. Encuesta sobre usos y actitudes: metadatos (muestra)

7. Antes de cursar esta asignatura, éconocias en qué consiste el proceso de | a) no
revision de latraduccion? b) si

8. ¢Has realizado ejercicios especificos de revision de traducciones en otras | a) no
asignaturas? b) si

9. Si has trabajado de forma practica la revision de traducciones, especifica | f. (campo libre)
en qué asignaturao asignaturas lo has hecho.

10. éCon qué frecuencia revisas tus ejercicios de traduccion antes de | a) Casi nunca
entregarlos? b) Ocasionalmente
c) A menudo

d) Siempre

12. Con qué frecuencia revisas las correcciones hechas en clase o corregidas | a) Casi nunca

por elprofesor o profesora, después de haberse realizado la correccion? b) Ocasionalmente
c) A menudo

d) Siempre

Tabla 3. Encuesta sobre usos y actitudes: conocimientos sobre traduccion

13. éQué importancia crees que tiene el proceso de revisar tus propias | a. importante
traducciones antes deentregarlas? b. muy importante
14. ¢Qué importancia crees que tiene formarse en la revision de traducciones | a. importante
como parte dela adquisicion de competencias traductoras? b. muy importante

15. ¢Qué importancia consideras que tiene para el mundo profesional el | a. importante
hecho de poseerconocimientos sobre revision de traducciones? b. muy importante

16. Otros comentarios sobre la revisidon de las traducciones en el grado o en | (Campo libre)
el mundolaboral

Tabla 4. Encuesta sobre usos y actitudes: usos y actitudes respecto a la

competencia de la revision

En cuanto al bloque de metadatos, el dato mas relevante es que la

mitad de los alumnos no han cursado previamente Traduccion general
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espanol-catalan y, por tanto, no estan familiarizados con el sistema de
evaluacion del carnet por puntos ni con la filosofia del PID. En cuanto a los
conocimientos, la mayoria dice conocer en qué consiste la revision (81%),
pero solamente un 63% declara haber realizado ejercicios especificos en
otras asignaturas. Del total de alumnos que si los han realizado ejercicios,
la mayoria indican haberlos hecho precisamente en la asignatura de
Traduccion general espafol-catalan. Aproximadamente la mitad de
estudiantes dice revisar las correcciones siempre 0 a menudo (22% / 30%)
y la otra mitad, ocasionalmente (44%), mientras que solo un 4% afirma no
revisar casi nunca. Por lo que respecta a las actitudes, todo el mundo valora
la revision de las propias traducciones como importante (4%) o muy
importante (96%), pero el porcentaje baja cuando se plantea la revision
como parte de la adquisicion de competencias traductoras (importante
22%, muy importante 78%) y para el mundo profesional (30% importante

y 70% muy importante).

Tras haber cursado la asignatura, en la encuesta final se detectan
valores similares en los items de revisidn antes de entregar ejercicios y
revision de correcciones, de manera que los datos apuntan a una
estabilizacion del comportamiento. Sin embargo, en la parte de la
importancia de la revision, se mantienen valores estables (muy altos) tanto
para la importancia de revisar propias traducciones como la de adquirir y
trabajar esta destreza y se observa un incremento de casi un 20% en la

valoracion de la revisién como competencia para el mundo laboral.

4.2. Valoracion global de la asignatura. Resultados de la

evaluacion final

Habiendo concebido la asignatura como un proceso de evaluacion
continua, el volumen de trabajo del alumnado es significativamente alto.
Cada semana se entrega una traduccién y una revisién, a lo cual se suman
los seis ejercicios (uno por cada tipo textual) evaluables. En total, se
trabajan 17 textos, 6 especificos de (hetero)revisiéon y 11 de traducciéon +
(auto)revision, de los cuales 5 se incorporaron en el carnet por puntos y se
exigen, por tanto, sendas versiones revisadas con los errores detectados ya

enmendados. Dado que el carnet por puntos fue seguido regularmente por
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29 alumnos, un 53% de la matricula, se puede considerar que la iniciativa
fue un éxito, especialmente porque solo 6 personas no mantuvieron los 60
puntos necesarios para sumar la bonificacion a su nota final. De hecho,
hubo una persona que, gracias a las bonificaciones, finalizd el curso con
mas de 100 puntos en el carnet, de modo que a su nota final sobre 10 se
sumoé 1 punto completo. La ficha de control de errores, incluida en la hoja
Excel del carnet por puntos, tuvo un grado de seguimiento medio-bajo: al
no ser obligatorio detallar el tipo de error cometido, solo la mitad de los

participantes (15 alumnos) clasificaron de forma sistematica sus errores.

Mas alld del analisis cuantitativo, destacan tres indicadores
cualitativos: el de los comentarios insertados en el campo libre 16 de la
encuesta, que recoge Otros comentarios sobre la revision de las
traducciones en el grado o en el mundo laboral, el de los comentarios
personales de los alumnos y el resultado final de la asignatura,
considerando las calificaciones generales. En cuanto a los comentarios de la
encuesta, en general se percibe satisfaccion con los resultados. Los alumnos
subrayan la importancia de la competencia en comentarios como “Es
esencial tener practica en la revision de textos para realizar una buena
traduccidon” o “Considero que la revisidon de traducciones es esencial a la
hora de identificar y prevenir posibles dificultades durante el proceso
traductolégico”. Un buen numero de las respuestas insiste en la
conveniencia de implementar la revisidon la carrera “No se le da la
importancia que realmente necesita, de hecho, ni se conoce este proceso.
Antes de entrar en la carrera podria decir que nadie lo consideraba como un
paso mas en el proceso de traduccién, y ahora sabemos que incluso se
puede trabajar de ello”, e incluso demandan mas contenido especifico sobre
la revisién “Deberia insistirse un poco mas en ello y quizas ofrecer un poco
mas de informacién tedrica que se pueda aplicar al proceso practico de

revision”.

Los comentarios personales de los alumnos van en esa misma
direccién. El ultimo dia de clase, manifestaron su satisfaccién con el hecho
de que la practica de la revisidn hubiera mejorado de forma notoria para

ellos sus habilidades en traduccién, hubiera “entrenado su instinto” y les

24



hubiera ayudado a “encontrar un equilibrio” —como se mencionaba mas
arriba— entre el impulso de reescribir el texto y el respeto a la redaccion
original. Encontrar el grado de libertad que tiene el traductor para intervenir
en el texto es, en sus palabras, una de las principales dificultades a las que
se enfrentan en el grado, y el ejercicio de revisidon se percibi6 como una

practica positiva en este sentido.

Por ultimo, el indicador mas definitivo del éxito de la metodologia del
PID es el analisis de los resultados académicos, que fueron los mas altos de
los Uultimos diez afios: solamente una persona no superd la asignatura y otra
aparecié como no presentada (Tabla 5), y es significativo comprobar (Figura
7) cdmo la polarizacion de los resultados en afios anteriores se mitiga en
2020-21 y crea una zona de aprobado con equilibrio de notas, lo cual, en
nuestra opinién, refleja de modo mucho mas acertado las capacidades y

competencias adquridas por el alumnado.:

2018-19 2019-20 2020-21
Calificacion Total % Total % Total %
No presentado | 3 6,38% 2 4,17% 1 2,22%
Presentados 44 93,62% 46 95,83% 44 97,78%
Suspenso 4 9,09% 6 13,04% 1 2,27%
Aprobado 2 4,55% 12 26,09% 12 27,27%
Notable 29 65,91% 23 50,00% 20 45,45%
Sobresaliente | 7 15,91% | 3 6,52% 9 20,45%
Sobresaliente-
matricula de | 2 4,55% 2 4,35% 2 4,55%
Honor
TOTAL 47 100,00% | 48 100,00% 45 100,00%

Tabla 5. Comparacion de resultados en primera convocatoria en los tres

altimos cursos. En gris, el aiio de aplicacion del PID
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Figura 7. Comparacion de suspensos y sobresalientes en primera
convocatoria en los tres ultimos cursos. En naranja, el nimero de

suspensos; en azul, el de sobresalientes.

Por supuesto, los buenos resultados no pueden ni deben atribuirse
Unicamente a la implantacién del PID, sino a una conjuncidn de factores
entre los que, sin duda, la evaluacidon continua tiene una importancia
capital. No obstante, la metodologia de este plan de innovacion,
encaminada a fomentar el trabajo continuado, la autocritica y la reflexidon
sobre el error ha influido de modo muy positivo en la exitosa finalizacidon del

curso.
5. CONSIDERACIONES FINALES

El proceso de implantacién del PID viene acompanado de toda una
serie de aprendizajes docentes a partir de las experiencias de éxito (carnet
por puntos, actividades de heterorrevision) y las de fracaso, que no
motivaron a los estudiantes (ficha de errores). Estos datos actian como
indicadores claros del camino que deberia seguirse en el futuro. Por un lado,
la conclusidn mas evidente es que la implantacion de la revision es positiva,
atil de cara a la formacién laboral y, sobre todo, interesante como
aprendizaje transversal, puesto que contribuye a la reflexion sobre el propio
proceso de traduccion y activa la autoconciencia del alumno, asi como su

autocontrol sobre los procesos.
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Sin duda, serd interesante replicar las actividades en un entorno
sanitario que permita realizar actividades colaborativas, aumentar el tiempo
de estancia en el aula o la comunicacion interpersonal, pero habiendo
funcionado satisfactoriamente en un contexto desfavorable como el del
curso 2020-21s, merece la pena extraer conclusiones y buenas practicas
extrapolables, quizas, a otras asignaturas. En la linea de lo sefialado por la
UNESCO sobre ‘el dia después’ de la pandemia en la educacion superior, la
reanudacion de las actividades presenciales de las [Instituciones de
Educacion Superior] debe verse como una oportunidad para repensar y, en
la medida de lo posible, redisehar los procesos de ensehfanza y aprendizaje
(UNESCO/IALC 2020: 46).
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