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RESUMEN:

En este estudio descriptivo se mide la madurez sintactica de seis
universitarios en un programa de estudios en el extranjero: dos hablantes
nativas de espafnol, dos hablantes de herencia y dos hablantes nativos de
inglés que estudian espafiol como lengua extranjera, todos ellos provienen
de distintas universidades estadounidenses. Para la medicidn de la madurez
sintactica se ha recopilado un corpus de textos de narracion historica y se
han usado los indices desarrollados por Hunt (1965, 1967, 1970a, 1970b).
Los resultados sefialan que existe una relacion entre una mayor madurez

sintactica y los siguientes indices: la longitud promedio de la oracién, la

1 Esta investigacion se ha desarrollado en el marco del Proyecto Mapa del lenguaje académico
en educacion bilinglie (espafiol/inglés): descripcion y aplicaciones (BIMAP), correspondiente al Programa
Estatal de Fomento de la Investigacion Cientifica y Técnica de Excelencia del Ministerio de Economia y
Competitividad (Ref: FF12016-74885-P).
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longitud promedio de la unidad terminal y el promedio de clausula por

unidad terminal.

Palabras clave: literacidad avanzada; hablantes de herencia; madurez

sintactica; programa de estudios en el extranjero.
ABSTRACT:

This descriptive study measures the syntactic maturity of six university
students who are proceeding studying abroad program: two are native
speakers of Spanish, two are heritage speakers and two English-speaking
students of Spanish as a foreign language, all of whom come from different
USA universities. For the syntactic maturity measurement, a corpus of
historical narratives in Spanish was compiled and the indices developed by
Hunt (1965, 1967, 1970a, 1970b) have been used. Results indicate a
relationship between the syntactic maturity of the texts and the following

indices: words per sentence, words per T-unit and clauses per T-unit.

Keywords: Academic Literacy; Heritage Speakers; Syntactic Maturity;
Study Abroad.

INTRODUCCION

El objetivo del presente trabajo es presentar los resultados parciales
de una de las lineas de investigacién que se estan llevando a cabo en el
marco del Proyecto BIMAP —Mapa del lenguaje académico en educacion
bilinglie (espafol/inglés): descripcién y aplicaciones—. Este tiene como
finalidad el estudio de las destrezas avanzadas de comprension vy
produccion linglistica vinculas a contextos formales de aprendizaje (tanto
bilinglles como monolingies); asi, siguiendo la terminologia de Cummins
(2000), su meta es la descripcion de la literacidad avanzada (Cognitive
Academic Language Proficiency) que se hace necesaria una vez que los

I n

aprendices de lenguas extranjeras superan el “aqui y ahora” en sus
necesidades comunicativas basicas (Basic Interpersonal Communication
Skills). El desarrollo de esta literacidad avanzada permite a los aprendices
desenvolverse con éxito en entornos especificos de lenguaje de

especialidad; en concreto, el proyecto gira en torno al ambito de la



adquisicién del lenguaje de la Historia (entendido como un tipo de lenguaje

de especialidad que se desarrolla en un contexto académico).

El presente trabajo participa del estudio de casos y ofrecemos un
analisis comparado entre seis estudiantes con caracteristicas diferentes —2
hablantes aprendices de espafiol como lengua extranjera (H.ELE, en
adelante), 2 hablantes nativas de espafnol (H.N, en adelante) y 2 hablantes
de herencia (H.H, en adelante)—de universidades estadounidenses que se
encuentran realizando los conocidos Programas de estudio en el extranjero
(o Study Abroad) en el Centro Universitario Internacional de la Universidad
Pablo de Olavide de Sevilla. Como objetivo principal del presente trabajo
nos planteamos determinar el grado de madurez sintactica (cuantificada
segun los indices de Hunt, 1965, 1967, 1970a, 1970b) que presentan los
tres tipos de aprendices en textos escritos de naturaleza histérica de
discentes de espafiol en un entorno académico bilingte. Por tanto, la meta
del presente trabajo de naturaleza exploratoria es determinar si existen
diferencias sintacticas significativas en los textos escritos de los
informantes, y si se produce alguna correlacion entre los indices de
madurez sintactica desarrollados por Hunt y las caracteristicas de los textos

de cada uno de los grupos.

Para ello, vamos a ofrecer un contexto de la investigacion, trataremos
de aclarar las caracteristicas distintivas de los hablantes de herencia —con
su indudable perfil linglistico y cultural diferenciado del resto de los
aprendices de L2— vy, por ultimo, estableceremos el marco de analisis y los

resultados de este acercamiento descriptivo con un enfoque cuantitativo.

Estas son las preguntas de investigacion que guian el presente

trabajo:

- ¢Qué nivel de desarrollo sintactico, medido en los indices que nos
ofrece Hunt (1965, 1967, 1970a, 1970b) y en otros desarrollados
especificamente para este trabajo, presentan los aprendices de narraciones
historicas con diferentes grados de dominio linglistico en espanol como
lengua extranjera pero el mismo nivel formativo (educacidén superior) y

edad?, éson todos los indices validos para determinar la madurez sintactica?



- (Pueden apreciarse diferencias significativas entre los distintos tipos
de aprendices (hablantes de herencia, hablantes nativas y aprendices de

espafiol como extranjera de lengua nativa inglesa) en todos los indices?

- ¢Presentan los H.H algunas caracteristicas especiales frente a los

otros casos de estudiantes (hablantes nativas y aprendices de ELE)?

Como hipétesis de trabajo presuponemos que los indicadores de la
madurez sintactica de las producciones de las H.H, aunque se acerquen a
los valores obtenidos por las H.N, presentaran disparidad con estos en
alguno/s de los indices. Consideramos que los indices obtenidos por los
H.ELE estaran siempre por debajo de los otros dos grupos, aunque puede
haber cercania en alguno de los valores con las H.H. Asimismo, estimamos
la posibilidad de que el nivel de madurez sintactica en alguno de los indices

de las producciones de los H.H sea superior al de las H.N.
2. EL CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

2.1. Alfabetizacion disciplinar y género textual

La adquisicion de la literacidad avanzada es un proceso que comienza
con la escolarizacién y que se continla desarrollando a lo largo de la vida
formativa de los aprendices. El dominio del cddigo escrito elaborado (este
es el canal mas frecuente en los contextos académicos), tanto en su
recepcion como en su redaccidén, condiciona que los estudiantes puedan
formar parte e integrarse en el entorno académico que estd marcado por el
dominio de unas competencias. Para conseguir poder desarrollar su labor
con éxito en los ambitos educativos, los estudiantes deben ser capaces de
manifestar conocimiento no solo de las formas linglisticas y del contenido
especifico de la disciplina, sino de “desempaquetar” la informacién y
volverla a reproducir (Martin, 2011). Segun han senalado estudios
anteriores a los que hacen referencia Henriquez y Canelo (2014), la
alfabetizacién académica en ambitos universitarios pone de relieve los
problemas que para el alumnado supone comprender la abstraccién y la
estructura informativa de las diferentes disciplinas e, igualmente, para
elaborar y reproducir adecuadamente el lenguaje disciplinar. En otras

palabras, los estudiantes presentan dificultades para decodificar el discurso

4



y codificar uno nuevo en una suerte de reelaboracion textual donde no solo
se ponen en juego todos los conocimientos de la materia, sino la capacidad
comunicativa y, mas concretamente, sus estrategias discursivas. Asimismo,
compartimos con Segalowitz y Trofimovitch (2012) que el procesamiento de
una lengua no es una cuestion exclusivamente cognitiva, tarea
especialmente ardua en el caso de los aprendices de L2, sino que tiene
implicaciones sociales, ya que concebimos la comunicacién como un acto
eminentemente social. Al hilo de lo anterior, queremos incidir en la idea de
que los géneros son estructuras textuales prototipicas que, por lo tanto,
responden a un sistema esquematico y funcional prefijado. De esta manera,
estan establecidos en el ambito del uso de los conocedores de esa disciplina
y los estudiantes deben aprender los cédigos y las estructuras que los
determinan. Conforme su dominio en el género avance, aumentara la
complejidad |éxica, sintactica y discursiva, aprenderan a hacerlos suyos y a
“comportarse” no como nedfitos, sino como experimentados

hablantes/profesionales en los marcos retdricos de las disciplinas.

2.2. La narracion histérica como género textual

El discurso de la historia cuenta con peculiaridades léxicas, sintacticas
y, asimismo, textuales. A medio camino entre las lenguas para fines
especificos y las lenguas para fines académicos, el lenguaje de la Historia
produce distintos géneros caracteristicos; en esencia, sin embargo, el
lenguaje histérico es una narracidon, una representacién discursiva. Como
todos los géneros —la programacion por géneros discursivos o productos
textuales forma parte del curriculo en ELE—, la narracion histérica cuenta
con una configuracién prototipica: la presentacion de los hechos, la
expresion de la causalidad y el posicionamiento critico (Coffin, 2009), que
son los tres elementos que componen su estructura textual global.
Asimismo, la Historia nos permite entender no solo el pasado, sino
comprender el presente (ya que dificilmente podremos interpretar nuestra
realidad circundante sin saber de dénde provenimos, las causas que nos
han ubicado en un determinado contexto histérico y social, y las

consecuencias que de él se derivan). Esta cuestién es de especial interés



para los H.H. porque puede ayudar a superar condicionamientos

socioecondmicos que pueden determinar su futuro.

Ocurre que dependiendo del grado de competencia linglistica del
estudiantado su relato histérico evoluciona. Asi, los alumnos principiantes
usan para el discurso en el pasado formas verbales simples para con el
transcurso del tiempo utilizar todo el paradigma del pasado y conseguir asi
confeccionar una cronologia compleja dominando el dificil entramado de la
consecutio temporum; igualmente, evolucionan de identificar
exclusivamente causas Unicas a construir un discurso multifactorial; con el
avance del proceso de aprendizaje, podran posicionarse en relacién con el
hecho histérico y desarrollar su propia ideologia, como sefialan Martin y
Rose (2003).

De esta forma, en un contexto de inmersion e integracion de lengua y
contenido —lo que comuUnmente se denomina “sheltering, scaffolding or
integration” (Lorenzo 2013: 375)— los estudiantes en las clases se acercan
por vez primera a la narracién histérica en espafol, para lo que precisan un
input adecuado no solo en cantidad, sino en calidad que se materializa en
un acercamiento expreso al léxico de la historia, explicaciones que les
relacionen los hechos histéricos y acceso tanto a fuentes primarias como
secundarias (para saber mas, Arboleda Goldaracena, 2017). No podemos
obviar que los aprendices han estudiado en inglés materias relacionadas con
la Historia, pero se hace necesario un acercamiento especial para que
integren la lengua académica en espanol dentro de su repertorio
comunicativo. La historia que se les presenta les resulta compleja, ya que
tienen que reflexionar sobre los textos de clase y componer géneros
académicos (cronologias, lineas temporales, biografias...) para la materia.
Sin embargo, la importancia de este aprendizaje es clara, ya que dependera
de la capacidad que detenten para asimilar contenidos histéricos que
puedan desarrollar adecuadamente la competencia intercultural y los
principios sobre los que se asienta: la comprension de la alteridad y el

desarrollo de las identidades multiples (Vazquez, 2018).



2.3. La medicion de la complejidad sintactica

Dentro de los estudios de complejidad sintactica, el nuestro se
enmarca en el seno de la corriente generativista (Crespo Allende et al.,
2011) y, mas concretamente, en los trabajos seminales de Hunt (1965,
1967, 1970a, 1970b). Segun este enfoque, la madurez sintactica guarda
relacion directa con la capacidad de los emisores de producir estructuras
sintacticas complejas, aumentando el niumero de elementos constituyentes
y/o las relaciones que se establecen entre ellos (Véliz, 1988). Siguiendo los
criterios desarrollados por Hunt —y, a raiz de sus trabajos, en el contexto
hispanico, las investigaciones de Véliz (1988, 1999), Mufioz Rigollet et al.
(1985), Valencia Espinosa et al. (1991), Checa Garcia (2005, 2013),
Coloma et al. (2007) o Majén-Cabeza (2009)— para esta etiquetacién, se

utilizaron los siguientes conceptos basicos:

- Palabra: "unidad linglistica, dotada generalmente de significado,
que se separa de las demas mediante pausas potenciales en la

pronunciacion y blancos en la escritura" (Real Academia Espafola, DEL).

- Clausula (CL): Hunt (1970b: 193) la define como "un sujeto o un
conjunto de sujetos coordinados con un verbo finito o un conjunto finito de
verbos coordinados". Siguiendo el trabajo de Torres Gonzalez (1994) en el
presente trabajo se considera CL a las unidades compuestas por verbos en
forma no personal (excluyendo las perifrasis). Podemos encontrar dos
ejemplos de clausulas en los siguientes extractos de las producciones de la
H.N1: La prensa estadounidense describié ese acontecimiento como un
ataque de Espafia a EEUU [CL-1], por eso la gente estaba a favor de la
guerra [CL-2]

- Unidad terminal (UT): en palabras de Hunt (1970a: 189) se trata de
"la unidad mas corta en que puede dividirse una pieza del discurso sin dejar
ningun fragmento de oracidon como residuo". Las oraciones conocidas como
simples y los enunciados que establecen una relacién de hipotaxis
corresponden a una UT, mientras aquellas que estén coordinadas poseen, al
menos, dos UT. Ejemplificamos una UT con el siguiente fragmento del texto

de la H.N2: Era una colonia [CL-1] que Espafia valoraba [CL-2] porque le



beneficiada principalmente en factores econdmicos como industria textil y el

comercio con paises americanos [CL-3] [todo corresponde a una UT]

- Oracién: estructura desarrollada entre el inicio del enunciado y un
punto o entre dos puntos. Ejemplificamos con un fragmento de H.H2: En /a
catedral habia capellanias, son capillas pequefias que la gente de dinero
compraba [UT-1] y alli tenian a un padre dando misa todo el dia para sus

familiares salieran del purgatorio [UT-2] [todo corresponde a una oracién]

- Parrafo: oracion o conjunto de oraciones entre el inicio del

enunciado y un punto y aparte o punto final.

Con ellos, se determind los indices de madurez sintactica que nos
indican el grado de complejidad de las producciones de los estudiantes. Asi,
obtenemos distintos parametros de analisis, los tres primeros son los que
Hunt (1965, 1970a, 1970b, 1977) denomind “indices primarios” al estar
vinculados a las estructuras sintacticas que consideré elementales, la

clausula (CL) y la unidad terminal (U-T):

- Longitud promedio de la unidad terminal (L/U-T): se determina
dividiendo el numero total de palabras de cada escrito entre el nUmero total

de sus unidades terminales. Por tanto, mide la extensién de la UT.

- Longitud promedio de la clausula (L/CL): resulta de la division entre
el nUmero total de palabras por el nUmero total de clausulas. Establece una

relacion entre la complejidad sintactica y lo expandida que esté la CL.

- Indice de cldusula subordinada (CL/UT) o promedio de cldusulas por
unidad terminal: se obtiene dividiendo el nimero total de cldusulas entre el
numero total de unidades terminales. Este indice es necesariamente mayor
gue uno, ya que en cada UT existe al menos una CL (si es una oracion
simple), aunque lo frecuente en un texto histérico adecuadamente
confeccionado es que sea mas elevado al contener la UT mas de una CL
(por ejemplo, con una relacién de hipotaxis). Este indice pone de manifiesto
la relacidon que se establece entre el numero de incrustaciones de CL en la
UT; asi, cuantas mas subordinaciones haya en una UT, mayor nivel de

maduracion sintactica del texto.



Como sefiala Checa Garcia (2005), los tres indices guardan una
relacion matematica entre ellos: la L/U-T= CL/UT x L/CL. Esto se produce
porque para aumentar la longitud de la UT —y, como es obvio, la
complejidad sintactica— desde una perspectiva linglistica se pueden tomar

dos vias: incrementar el nimero de CL incrustadas o la extension de la UT.

A estos indices hemos unido otros tres resultantes de introducir la
variable parrafo y oracién en los disefiados por Hunt y otras relaciones
numéricas desarrolladas por el propio investigador. Asi nos encontramos

con los siguientes disefiados especificamente para este trabajo:

- Longitud promedio de parrafo: es el resultante de dividir el nUmero

total de palabras entre el de parrafos que componen la muestra textual.

- Longitud promedio de oracion: se calcula dividiendo al nUmero total
de palabras por el nimero de oraciones totales que aparecen en las

producciones

- Promedio UT x Oraciones: se determina dividiendo el niumero total

de UT entre el de oraciones.

3. LOS HABLANTES DE HERENCIA

En el campo de la investigacién de la ensefanza y el aprendizaje de
lenguas extranjeras, la tradicion y la costumbre han determinado
artificialmente qué es un aprendiz casi de manera homogénea: un ser
monolinglle que se acerca a otra lengua distinta de la materna; sin
embargo, en este horizonte aparentemente indiferenciado y caracterizado
por una visién univoca del estudiante de lenguas extranjeras, el hablante de
herencia, con sus caracteristicas propias y realidad sociolingUistica

especifica, ha irrumpido con fuerza.

Como sefalé Cummins (2005a), las lenguas de herencia son todas
aquellas que se hablan por poblaciones minoritarias en los Estados Unidos
de Ameérica; esto es, todas las lenguas menos la inglesa. El concepto se
comenzd a perfilar en torno a la década de los 70 del siglo pasado en
Canadad (Cummins 2005b o Willey, 2014) y, a raiz del acunamiento de
Heritage Speaker, se han desarrollado muchas investigaciones sobre este
tipo de aprendiz, especialmente en los ultimos 20 anos, al principio de la
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perspectiva de la Sociolinglistica (Van Deusen-Scholl, 2014) para, con el
transcurso del tiempo, ser objeto de estudio de dreas como la
PsicolingUistica. No obstante, en Europa las investigaciones en torno a los
H.H no han gozado de la misma salud; de hecho, hay quien senala su

practica inexistencia (Romano Alvarez, 2017).

La conceptualizacion terminoldgica se hace necesaria para
comprender adecuadamente el perfil de estos hablantes; con el fenédmeno
de la globalizacion y la situacion del pluri/multilingliismo social en que nos
encontramos, delimitar con claridad las fronteras del término no es tarea
sencilla: siempre quedaran parcelas por aclarar tanto desde las
circunstancias y la perspectiva individual, como desde la colectiva de estos
aprendices (Carreira, 2004). En este trabajo, entendemos por H.H a una
serie de personas que tienen/han tenido unos lazos estrechos con una
cultura de habla hispana; normalmente son descendientes de primera
generacion de inmigrantes que ya han nacido en los EE.UU. y que tienen
desarrolladas en distintos grados las habilidades comunicativas
interpersonales bdasicas en espafiol —idioma con el que estan
familiarizados—, pero que pueden presentar déficits en la competencia
académica de la lengua. Aunque no queremos simplificar el contexto de
estos hablantes, compartimos con Lled et al. (2013) que la falta de dominio
de la literacidad avanzada se debe fundamentalmente a que el contexto
donde se utiliza el espanol es exclusivamente el familiar y que la

escolarizacién de estos alumnos generalmente se ha producido en inglés.

Por tanto, estos aprendices presentan un perfil muy especial: han
crecido y se han desarrollado en un contexto de lenguas en contacto, asi
que, en puridad, no son lo que tradicionalmente se ha asumido como
estudiantes de lenguas extranjeras; sin embargo, tampoco presentan de
manera sistematica el dominio linglistico y comunicativo de los hablantes
nativos de espafiol. De hecho, como colectivo de HH, su dominio funcional
del espafiol oscila entre aquellos que oralmente comprenden el espafol,
pero lo hablan con dificultad (bilinglies receptivos) y los H.H que serian
bilinglies en el sentido tradicional del término. Nos decantamos —junto con

Valdés (2000 y 2014) o Romano Alvarez (2017)— por que quizés seria mas
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adecuado referirse a ellos como “hablantes bilinglies en distinto grado en

las dos lenguas”.

Si los H.H no reciben un input adecuado, no ya en cantidad, sino
especialmente en calidad en el caso de los lenguajes de especialidad —y
esto se produce fundamentalmente durante la escolarizacion (Lorenzo y
Trujillo, 2017)—, les faltaran los recursos léxicos, morfosintacticos y
discursivos para el correcto desarrollo de su competencia comunicativa en
estos ambitos, lo que generard una laguna formativa que debera ser
solventada. Si solo utiliza la lengua de herencia (LH en adelante) en un
contexto doméstico donde las habilidades de lectoescritura no son
normalmente necesarias, estas no se desarrollaran. En palabras de Montrul
(2016: 176): “If a language is never used for a particular purpose, it will
not develop the linguistics properties need for that purpose (specialized
vocabulary, stilistic variety, some linguistics rules, etc.)”. Por lo tanto, si la
LH se habla solo en el ambito doméstico y familiar, el H.H sera competente
en esa lengua en ese contexto, con las habilidades discursivas y la
competencia comunicativa ampliamente desarrolladas en esa parcela de su
desarrollo como individuo; la denominada “lengua mayoritaria” se deja para
contextos extradomiciliarios. En la misma linea de los ambitos de uso de la
LH, queremos resaltar que muchos de los H.H no reciben escolarizacion en
la lengua minoritaria y esta situacién condiciona una simplificacidon de la

capacidad de producir mensajes en la LH.

Por otra parte, aunque es muy conocido el principio que sefiala que
“hablar es primario y escribir secundario” (Kuiken y Vedder, 2012: 364) y
que en el contexto doméstico los H.N no suelen recurrir al discurso escrito
(aunque si desarrollan su literalidad en el proceso de escolarizacion), los
H.H pueden presentar dificultades afiadidas con el dominio de este cddigo.
Esto es un fendmeno muy estudiado y constatado en Sociolinglistica, segun
Valdes (2014) se da una pérdida o desgaste de las destrezas conforme
avanzan las generaciones de emigrantes en un contexto de diglosia. Asi,
cuanta mas distancia se da entre la lengua de origen y el hablante, mas

posibilidades hay de que se pierdan capacidades/destrezas, no ya en la
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literacidad avanzada (que es posible que no hubieran adquirido nunca) sino,

igualmente, en las habilidades comunicativas basicas.

La investigacién sobre este tipo de estudiantes es necesaria, ya que
se trata de aprendices de espafol con un desarrollo de su interlengua que
puede haberse visto interrumpido o, incluso y frecuentemente, presentan
una regresion en sus competencias comunicativas (Acosta Corte 2013;
Merino, 1983, Montrul, 2016); esto se debe a lo que Montrul ha

denominado “desgaste”.

Se ha senalado con anterioridad las particularidades tan especificas
que presentan los H.H como aprendices de su propia LH. Como bien resume
Romano Alvarez (2017:81), la lengua no contextual de los HH presenta las
siguientes caracteristicas:

Se observa en sus producciones un buen control de la
fonologia, un Iéxico coloquial productivo y rentable o un buen manejo
de estructuras gramaticales del registro coloquial gracias al input
natural que han recibido en la infancia (Acosta 2013: 133-134;
Polinsky 2015: 166). Sin embargo, cometen errores de transferencia
asimétrica, fosilizados o de simplificacion (Acosta 2013: 133-134;
Martinez 2009: 108, Polinsky 2015: 164) y calcos procedentes de la
lengua dominante (Silva-Corvaldan 2015) que afectan a la

morfosintaxis y al discurso con consecuencias en la competencia
gramatical (Montrul 2008).

Nuestro estudio se desarrolla en un contexto académico, dentro de la
educacion superior con una ensefanza de la materia de Historia que se
desarrolla desde una metodologia de la ensefianza bilinglie, las clases se
imparten en espanol y los aprendices pueden acceder a los distintos cursos
segun el grado de dominio linguistico del espanol (que se ha constatado en
una prueba de acceso). Por tanto, independientemente del desarrollo de las
destrezas orales que tengan los H.H, forman parte de un grupo de
aprendices de ELE con el que deben compartir rasgos competenciales en

lengua espafiola.

Como ya sefialaron en su estudio Carreira y Kagan (2011), los H.H
sienten que su nivel de dominio de las habilidades escritas en su LH es
mayoritariamente pobre. En el contexto universitario donde se recogié el
corpus, se presupone una competencia discursiva académica que implique

el control de los subsistemas ortograficos, morfolégicos, sintacticos y
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textuales. Sin embargo, dadas las condiciones de los informantes del
presente trabajo, alumnos de universidades de EE.UU. en el marco de los
programas Study Abroad, donde reciben formacién en espafiol en un
contexto de inmersién (donde lo central es el contenido), queremos sefialar
gue compartimos con Slabakova (2014) su “Hipodtesis del cuello de botella”,
donde defiende que dada la intensidad cognitiva que se precisa para
producir textos en L2, los aprendices tienen tendencia a descuidar
elementos ortograficos y morfolégicos; dado que este trabajo no se
presenta desde la metodologia del analisis de errores o de actuacién, sino
desde una perspectiva textual, hemos considerado que disgrafias, conflictos
con los signos ortograficos o dominio inadecuado del paradigma verbal
como errores menores, que no han sido tenidos en cuenta para la

valoracion de las producciones de los grupos de estudiantes.
4. LA INVESTIGACION

4.1. Los informantes

El corpus lo componen producciones de 25 estudiantes del Centro
Universitario Internacional que se encontraban cursando las materias
Espafia medieval e Historia Contemporanea de Espafa en espafiol durante
el semestre de primavera; ya que son alumnos universitarios, deben
forzosamente haber desarrollado, en distintos grados, la biliteracidad —esto
es, el dominio del lenguaje académico en areas de especialidad en ambas
lenguas—, lo que implica que son capaces de desenvolverse, con mayor o

menor dominio, en entornos linglisticos elaborados.

Respecto de los informantes, podemos encontrarnos distintos perfiles
de estudiantes que provienen de universidades de EE.UU. en las clases del
Centro Universitario Internacional: a) los hablantes nativos de inglés que
estudian espafiol como lengua extranjera que han adquirido durante su
formacion los conocimientos en lengua y cultura espanola, que es el caso de
las H.ELE; b) los H.H —poblacion latina en EE.UU.— que a su vez se
subdividen en dos grupos: bl) los que durante todo su periodo formativo la
lengua vehicular exclusiva ha sido la inglesa y, por tanto, han aprendido

Historia en inglés, como la H.H1, y los b.2) aquellos H.H que han aprendido
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espafol en la escuela (en un programa dual, por ejemplo) y cuya presencia
es muy infrecuente, aunque uno de los informantes, el H.H2, pertenece a
este grupo; y d) hablantes nativos de espafiol que cursan sus estudios en
universidades estadounidenses, como las dos H.N de este trabajo. Todos
ellos, con sus obvias caracteristicas personales y formativas mas alla de las
diferencias sefialadas, pueden integrar un mismo curso (para estudiar las
materias de Historia se les exige un nivel intermedio, segun los estandares
de los EE.UU.) y recibir clases universitarias en un contexto de inmersidn
linglistica.

Para el presente trabajo se selecciond a dos estudiantes de ELE, dos
aprendices nativas de paises centroamericanos y dos hablantes de herencia.
Esta seleccion no fue aleatoria, ya que se precisaba el cumplimiento de tres
cuestiones: a) que las producciones escritas presentaran una extension
minima de 250 palabras (caracteristica ciertamente poco frecuente); b) que
hubiera un numero equivalente de textos de Historia medieval y de Historia
contemporanea en todos los grupos; y c) para este estudio, queriamos
tener el mismo numero de representantes en cada uno los grupos.
Asumiendo las condiciones anteriores y tras la informatizacién del corpus,

solo contdbamos con seis producciones sobre las que desarrollar el analisis.

En relacion con su perfil linglistico, queremos sefialar que ninguno de
los informantes suele escribir en espafiol (solo lo utilizan en la realizacién de
las tareas para las clases de lengua espafola) y que todos tienen una
formacion previa en la disciplina de Historia (las H.N en la de sus
respectivos paises); sin embargo, ninguno de los demas ha asistido a clases
de Historia de Espafia o clases en espafiol de Historia. La tabla 1 resume
algunos datos clave sobre la biografia linglistica y formativa de los

participantes:

Sexo | Edad | Nacionalidad Lenguas Experiencias | Lenguas
domésticas en el |y afos

extranjero de
estudio
H.N.1 M 22 Hondurefa Espafol 3 afios en | Inglés,
EE.UU. 6 afos
H.N.2 M 21 Mexicana Espafiol/inglés | 7 afos en | Inglés,
EE.UU. 7 anos
H.H.1 M 20 Estadounidense | Espafiol/inglés Inglés,

14




12 afos
Espanol,
4 afos
H.H.2 21 Estadounidense | Espafiol/inglés | 4 afios en | Inglés,
México 4 anos
Espanol,
15 afos
H.ELE.1 21 Estadounidense | Inglés Inglés,
12 afos
Espanol,
9 anos
H.ELE.2 20 Estadounidense | Inglés 6 semanas | Inglés,
en Chequia | 12 anos
3 semanas
en Peru Espafiol,
3 semanas | 4 afios
en Panama

TABLA 1. Perfil biografico y formativo de los participantes (en la tabla M corresponde al
género femenino y H, al masculino)

Respecto de nuestros informantes queremos resaltar que durante su
periodo de estancia en Espafia (minimo 6 meses) buscan no solo
incrementar sus conocimientos linglisticos, sino conocer y estrechar los
lazos culturales en el seno de un contexto hispanohablante, lo que, en el
caso de los H.H, les permite especialmente establecer vinculos de unién con
su LH. De ahi que la demanda de las materias relacionadas con la historia y
la cultura no solo no disminuya, sino que vaya en aumento. Estos
aprendices hacen una apuesta decidida por mejorar su competencia
comunicativa, especialmente en las areas de lenguaje académico (y mas

concretamente en las destrezas de lectoescritura).

4.2. Procedimiento

Para la recopilacion del corpus se disefaron unas preguntas con el

objeto de conseguir que las muestras escritas de los informantes
desarrollaran las tres fases que componen la narracion historica: relato de
los hechos, explicitacion de las relaciones de causa y efecto, y la adopcién

de una posicion critica ante los actos narrados.

Tras la recopilacion de las muestras textuales escritas realizadas de

manera auténoma y sin ningln recurso externo, se procedid6 a su
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transcripcidon informatica para lo que se utilizd el programa Word. Ante la
constatacion de que no existe en estos momentos ninguna herramienta
informatica que procese textos en lengua espafola —se ha desarrollado una
herramienta, Freeling, (http://nlp.lsi.upc.edu/freeling/), pero no se ajusta a
los criterios de medicién que se desarrollan en este trabajo— se realizé una
etiquetacion sintactica manual del corpus que se materializd en la
segmentacién de los textos escritos en las unidades sefaladas y el posterior

computo de dichas unidades y la determinacién de los indices.

4.3. Analisis y discusion de los resultados

En la tabla 2, aparecen los datos resultantes del primer andlisis y en
ella se recogen cdmo se concretan numéricamente las unidades basicas del

analisis en las producciones escritas de los informantes:

H.N.1 | H.N.2 H.H.1 H.H.2 H.ELE.1 H.ELE.2
Palabras | 331 589 425 485 325 264
Clausulas | 40 84 58 62 39 33
Unidades | 22 45 37 35 31 26
T
Oraciones | 17 33 26 24 21 24
Parrafos |4 3 5 5 4 2

TABLA 2. Cuantificacion de las unidades sintacticas en las producciones de los
informantes.

Se pueden encontrar los indices de madurez sintactica desarrollados
por Hunt enriquecidos con otros indices que ponen en relacidn las distintas

unidades (que se marcan con un asterisco) en la tabla 3:

H.N.1 H.N.2 H.H.1 H.H.2 H.ELE.1 | H.ELE.2
Longitud 82,75 196,3 85 97 81,25 132
promedio
parrafo (*)
Longitud 19,4 17,8 16,3 20,2 15,47 |11
promedio
oracion (*)
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Longitud 15 13,08 11,4 13,8 10,48 10,15
promedio
uT

Longitud 8,2 7,01 7,3 7,8 8,33 8
promedio
CL

Promedio 1,2 1,3 1,4 1,4 1,47 1,08
uT X
Oraciones

(*)

Promedio 1,8 1,8 1,5 1,8 1,25 1,2
CL x UT

Tabla 3. indices de Hunt y otros parametros de madurez sintactica propuestos

Vamos a destacar los hallazgos mas interesantes de los indices

siguiendo el orden en que aparecen en la tabla 3:

1.- La longitud promedio de parrafo que, recordamos, no es un indice
de los desarrollados por Hunt, sino uno de los indicadores que hemos
propuesto especificamente en este trabajo. Este parametro no parece
guardar relacion con la madurez sintactica: las H.ELE obtienen unos valores
gue no se diferencian sustancialmente del resto de sus compaferos, incluso
la puntuacion obtenida por la informante H.ELE 2 supera a la lograda por los
H.H y una H.N, colocandose su indice de longitud promedio del parrafo en la
segunda mejor posiciéon. Sin embargo, solo tenemos que reflejar un
extracto de su discurso para poner de relieve el bajo dominio de su
composicién, marcada por la concatenacidén de yuxtaposiciones oracionales,
ya que enlazar UT usando la yuxtaposicion en lugar de los conectores pone
de manifiesto poca madurez sintactica y la falta de competencia linglistica
como podemos apreciar en el siguiente extracto:

La hispanoamerica guerra muestra el declive de Espafa como
un poder mundial. Después de la guerra, Espafia no tenia mas
colonias. También la guerra habia afectado la vida de los espafoles.

Muchos lideres del ejercito se cambiaron desde conservatismo a
liberalismo. Habia una “generacion 98”

2.- La longitud promedio de oracién, en este indice si observamos las
diferencias esperables entre los distintos informantes. El grupo de H. ELE
obtiene la menor puntuacion de este indice, lo que estd en consonancia con

la diferencia del nivel de dominio linguistico frente a los otros dos tipos de
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aprendices. Las cifras ponen de relieve que el H.H 2 (que recordamos es un
H.H que se ha seguido su formacidon académica en dos lenguas, la inglesa y
la espafiola en un programa dual) es capaz de crear oraciones mas extensas
que la H.N 2. Este resultado es esperable, ya que debido a las
caracteristicas propias de los HH (con niveles de competencia que oscilan
entre el bilinglismo receptivo parcial a un dominio absoluto de la literacidad
avanzada), pueden darse casos de mayor madurez sintactica y dominio
linglistico que los H.N. Reflejamos aqui parte de la producciéon creada por
H.H 2 para que pueda constarse su capacidad de creacion textual:

Antes del afio 1492, los judios vivian muy bien y tenian
muchos beneficios por medio de los Reyes catolicos. Se podria decir
que estaban protegidos por ellos ya que los judios eran excelentes
cientificos, medicos y comerciantes y ademas de todo eso sabian

ganar mucho dinero y eso les beneficiada tambien a los Reyes
catolicos.

3.- La longitud promedio de la UT: Hunt ya sefialé que este era uno
de los indices mas fiables para valorar la madurez sintactica en nifios H.N;
en los analisis de textos escritos por adultos vale igualmente la longitud
promedio de CLXUT (Muse y Delicia [2013] lo destacaron en su trabajo con
estudiantes universitarios). Esto es asi porque para aumentar el nivel de
madurez sintactica, las composiciones deben ser mas complejas
textualmente y esto se consigue por dos vias: incrustando mas CL en las UT
(esto es, aumentando el nUmero de palabras por UT) o bien aumentando el
numero de UT. En nuestro corpus, la puntuacién mas elevada la obtiene la
H.N. 1 y, como en el caso anterior, el H.H.2 supera al resto de las
informantes (incluida, de nuevo, la H.N 2). Reflejamos aqui muestras de la
H.N 2 y de la H.ELE 1:

La mezquita tiene varias partes muy importantes: el patio,
donde los creyentes se lavan antes de hacer oracion. El mihrab el
cuarto de oracion que tiene direccion a la Meca, la Quibla el muero
que mira hacia la Meca, la Maqgsura, el cuarto designado para el
gobernardo y su familia. Estaba conectado con el Alcazar para que no

se mezclen con el pueblo. Y finalmente el minarete, la torre de
llamada a la oraciéon (H.N 2)

La mezquita mayor se llama la aljama, y habian otras mequitas
mas pequefios por todos lados. Tienen muchas partes como el patio,
un lugar social y la minrab. El minrab es un cuarto que tenia cosas
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religiosas y importantes, y se quedaba al centro de la quibla, el pared
mas importante (H.ELE 1)

4.- La longitud promedio de CL: como en el caso de estudios
anteriores (Torres Gonzalez, 1994), la longitud promedio de clausulas no
parece ser un indice fiable para medir la madurez sintactica de un texto, ya
que los H. ELE obtienen un puntaje mayor en este coeficiente cuando sus
producciones, como ya hemos senalado con relacién a la longitud promedio
de parrafo, adolecen de falta de uso correcto de los conectores. Asi lo
podemos comprobar en el siguiente fragmento de H.ELE 1 que es la
estudiante que mayor puntuacién ofrece respecto al resto de los
informantes:

Las calles en la ciudad musulmana eran muy desordenado y
estrecha. Tambien muchas casas tenian patios para respirar y tomar
el sol. En general las casas musulmanas eran blancas. Habia
arrabales fuera de la ciudad donde la gente pobre vivia. Ademas

habia mercados diferentes en la ciudad. El zoco era un mercado de
alimentacion.

5.- En relacion con el promedio de UT por oraciones, indice disefiado
ad hoc para este trabajo, constatamos que no es un pardmetro adecuado
para medir la madurez sintactica de las producciones de los aprendices, ya
que la H.ELE 1 alcanza el maximo valor y la H. ELE 2 el minimo en este
promedio que pone en relacién el nimero de UT y las oraciones que

constituyen las producciones.

6.- Respecto del promedio de CL por UT, queremos insistir en la idea
de Hunt (1965, 1967) que sefiala que la madurez sintactica esta relacionada
con la capacidad para producir oraciones mas extensas, lo que implica
necesariamente en el caso de los adultos una mayor complejidad estructural
—aunque en el caso de los nifios o los aprendices de L2 no tiene por qué ser
asi, ya que la falta de dominio del subsistema morfosintactico puede
condicionar frases artificialmente mas complejas, pero agramaticales—. En
nuestro estudio, como era previsible, la longitud promedio de oracion es
mas alto (y exactamente el mismo) en las H.N y en el H.H 2 (que ha
manifestado una madurez sintactica en otros valores superior a la que
presenta la H.N 2) y alcanza las cotas mas bajas en las dos aprendices de
ELE.
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5. CONCLUSIONES

El dominio de la literacidad avanzada se convierte en una necesidad
para los aprendices universitarios de cualquier L2. El grado de control de los
lenguajes de especialidad junto con el del lenguaje académico condicionaran
su inclusion en los estratos profesionales necesarios para su adecuado
desarrollo como hablantes en el mundo de la L2. El presente trabajo se
enmarca en el estudio del lenguaje de la historia, mas concretamente en el
desarrollo del subgénero narracién histérica. Su conocimiento ayuda al
estudiante a entender el pasado, lo que le ayudard a comprender el
presente y, asi, fomentara su competencia intercultural y, por tanto, el

respeto de la cultura meta.

En las aulas de ELE se comienza a tomar en consideraciéon un perfil
de aprendiz que hasta ahora no habia despertado mucho interés en las
investigaciones, se trata de los denominados H.H que cuentan con unos
rasgos muy especificos: han crecido en un entorno bilinglie pero con una
particularidad, poseen una lengua contextual (en la que sienten que poseen
un mayor grado de destreza linglistica) y una doméstica (relegada a las
relaciones intrafamiliares) alejada de la literacidad avanzada. Asumiendo el
caracter exploratorio y lo limitado de la muestra de este trabajo, queremos
destacar que los H.H de este estudio presentan un gran dominio de la
destreza linglistica de la escritura académica y, de hecho, el H.H2
(recordamos que se ha formado en un itinerario educativo dual, lo que
explica su alto dominio del lenguaje académico) presenta mayores indices
en la medicién de la madurez sintactica que una de las H.N. En linea con lo
anterior, consideramos que el H.H. debe ser asumido no como un grupo
homogéneo, sino como distintas individualidades que presentan un
bilingllismo en distinto grado en las dos lenguas; por tanto, lo natural es
gue participen tanto de las caracteristicas de los H.N como de las de los
H.ELE, asi puede haber H.H que tengan un dominio de su L.H superior a la
de H.N con las mismas condiciones de edad y formaciéon (como senalan los
resultados de este trabajo). Hay estudios, como el de Muse y Delicia
(2011), que ponen de manifiesto que el grado de dominio gramatical (y, por

tanto, la complejidad sintactica que son capaces de desarrollar los
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aprendices) estd condicionado por el conocimiento del proceso de creacion
de lenguaje académico (y el grueso de nuestros informantes proviene de la
tradicién anglosajona, donde han recibido una formacién explicita en

escritura académica, tanto los H.H. como las H. ELE).

Se establece la relacién asociativa esperada entre la madurez
sintactica de los grupos de informantes a los que se presupone mayor
dominio de la literacidad avanzada (H.N y H.H) y los resultados del analisis
en los siguientes indices: la longitud promedio de la oracidn (parametro
introducido en este trabajo y que no pertenece a los indices de Hunt), la
longitud promedio de UT y el promedio de CL x UT. Siguiendo los resultados
de investigaciones anteriores (donde no se tuvo en cuenta la longitud
promedio de la oracién), los dos ultimos son los mas indicados para medir
la madurez textual de las producciones. En ambos parametros, la
puntuaciéon que han obtenido los H.N y los H.H estd por encima de los
H.ELE. Asimismo, no queremos dejar de resefiar que el H.H2 presenta unos
valores que determinan mayor madurez sintactica que la H.N2. El H.H2 ha
seguido un itinerario académico con formacién institucionalizada tanto en
lengua inglesa como en la espafola, por lo que consideramos que esta
circunstancia justifica por si misma el mayor grado de dominio de la

literacidad avanzada.

En contraposicion con los resultados anteriores, los indices de
longitud promedio de parrafo y el promedio de UT por oracion (disefiados ad
hoc para este trabajo) y la longitud promedio de CL (como ya demostraron
trabajos anteriores, por ejemplo, Torres Gonzalez, 1994) no han resultado
adecuados para medir la madurez sintactica de las producciones de los
informantes de este trabajo, ya que los H. ELE han conseguido un puntaje
superior a los de los H.H. y a una de las H.N (y, como ha quedado patente
en los ejemplos, las producciones de estos dos grupos son de mayor calidad
que las de los H. ELE).

La comunidad cientifica, en un ejercicio de depuracidon de los indices
propuestos por Hunt, se ha decantado por considerar la longitud promedio
de UT y el promedio de CL x UT como los dos parametros mas fiables para

determinar la madurez sintactica de los textos y asi lo hemos comprobado
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con los datos de nuestro trabajo. En linea con lo anterior, consideramos que
aumentar el estudio de la madurez sintactica con criterios cualitativos
enriquecerian el andlisis y ofrecerian una vision holistica y mas minuciosa
de los datos, en estos momentos varios miembros del equipo de

investigacion del proyecto se encuentran realizandolos.

No es nuestro objetivo ahondar aqui en la controversia de si los H.H
deben estar segregados de los otros aprendices de ELE (Lynch, 2003;
Potowski,2005 y 2010); sin embargo, queremos incidir en que una manera
de abordar las necesidades de aprendizaje tan especiales que presenta este
colectivo es introducir la ensefianza bilinglie como eje vertebrador y
favorecedor de la adquisicion de la literacidad avanzada: de esta manera los
H.H desarrollaran el registro formal que posibilitara su presencia en puestos
de trabajo de alta cualificacion donde, frecuentemente, es necesario un alto

dominio del registro formal y profesional en las dos lenguas.
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